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Relatorio

Este relatdrio traz uma descricdo reflexiva da realidade vivenciada por duas alunas

do curso de Pedagogia do Unilavras, as quais vivenciaram esse projeto de extensao. A

partir da definicdo da escola em que o projeto seria realizado, as discentes tracaram seus

planos de dias e horarios junto aos responsaveis pelas instituicoes.

O objetivo do projeto foi — a) fazer o levantamento de alunos com atraso no processo

de Alfabetizac&o e Letramento; b) realizar atividades que permitissem 0s alunos avancarem

em suas hipéteses de escrita; c) refletir sobre a alfabetizacdo e letramento no contexto pos-
pandemia COVID-19.
Para realizagdo do levantamento foram feitos exercicios diagnésticos. A partir do

resultado desses, foram elaboradas atividades levando-se em consideracdo o contexto de

sala de aula em que as criangas ja se encontravam.

As acg0Oes das discentes se deram a partir de um planejamento flexivel, o qual poderia

ser alterado de acordo com a realidade diaria vivenciada. O quadro 1 demonstra a primeira

orientagao.

Quadro 1 — Planejamento flexivel (primeira orientacao)

Data

Acao

28/03/2022

Orientacao
Definir a escola de aplicagéo.

Orientacdes

Para esta semana: entrar em contato com o responsavel pela escola e
determinar os dias de aplicagéo; selecionar os alunos que participardo do
projeto; especificar que o projeto acontecera 3h por semana. As 3h poderéo
ser utilizadas com o mesmo grupo de alunos ou com trés grupos diferentes.
Os grupos seréo divididos de acordo com os niveis de leitura e escrita que se
encontrarem. O projeto sera aplicado para alunos do EF I. E alunos do EFII
(6° ano) que se encontrem com nivel de leitura e escrita de alunos do Fund I.
Definir com o responsavel pela escola quais os melhores dias, local (dentro da
escola) e horérios para o trabalho com os alunos participantes do projeto.
Fazer o levantamento do perfil dos estudantes que participardo do projeto.
Para isso devem ser feitas as seguintes perguntas a responsavel pela escola:
a) qual o nome e a idade do aluno?

b) qual a situacao social do aluno?

c) como os professores, em geral, percebem esse aluno?

d) em que nivel de leitura e escrita vocé acredita que esse aluno se encontra?

Fonte: elaborado pelas autoras.




Nesta fase 1 de levantamento, Claudinelli escolheu o Instituto 7 Gerac¢des. Sendo essa
instituicdo dirigida por Hans Henrique da Silva Mendonca. Juntos definiram os dias e horarios
de aplicacdo, sendo as quartas-feiras das 13h as 14h. Os participantes seriam duas criancgas.
Sendo essas: 1) Kaua Gabryel R. da Silva, 10 anos; 5° ano; situacdo de vulnerabilidade
social, mora com a mae e a avo; apresenta problema de salde neurologico afetando parte
motora do lado direito (braco e perna), conversa muito fora do contexto da sala de aula e tem
dificuldades de expressar o que sente; ndo Ié nem escreve. Faz copia. 2) Luana Miria Silva
Costa, 10 anos; 5° ano; situacao de vulnerabilidade social, mora com os avés; emocional
fragil, fala baixinho e tem timidez para se expressar. Briga com alguns colegas; ndo consegue
ler em voz alta acompanhando os colegas, escreve e realiza copia com dificuldade.

Jé 1zadora, nesta fase de levantamento escolheu a Escola Municipal Sebastiao Botrel
Pereira. Sendo a Supervisora do 4° e 5° anos, Cleide Torres, a responsavel. Juntas definiram
as segundas-feiras, das 12h30 as 13h30 e as quartas-feiras das 14h as 16h, para realizacéo
das atividades. Os participantes foram também duas crian¢cas. Sendo essas: a) Isadora
Yasmin S. de Oliveira (5° ano) — 9 anos; b) situacdo de vulnerabilidade social, mora com a
avo; c) os professores a percebem como uma crianga ansiosa, dispersa e um pouco timida;
d) leitura pausada, compreende apenas algumas letras - ndo faz leitura de palavras
complexas. Na escrita, confunde letras, escreve com letra cursiva, mas tem muita dificuldade
para escrever (repete varias vezes a palavra para conseguir escrever). a) Rafael de Souza
Antdnio (4° ano) - 9 anos; b) situagdo de vulnerabilidade social, mora com os pais; c) 0s
professores o percebem como sendo muito timido, fala baixinho e ja foi conversado com a
familia para procurar uma ajuda psicoldgica (o aluno usa uma blusa amarrada no peito e o
capuz na cabeca o tempo todo — nunca tirou para ir a escola); d) sua leitura € bem pausada,
tem dificuldade de interpretacdo com as letras, mas consegue retomar muito bem o que foi
lido (repete a frase completa). Consegue ler mais as silabas em alguns momentos. S6 escreve
em caixa alta, tem dificuldade para assimilar as letras para escrever com exatidao.

As imagens abaixo ilustram os locais em que o projeto foi desenvolvido.

Imagem 1 — Escolas que participaram do projeto

= E\

|
s . b EIL

o & eyt "
L S

::Q AT (i ",',...'2'.

'y J';“; .t IC: P st s

> .. y

SRl ey At

-—
-

R

Imagem 1.1 - Instituto 7 Geracdes Imagem — 1.2 - E. M. Sebastido Botrel



Imagem 2 — Discentes das escolas que participaram do projeto
- ‘

\

Kaua Gabryel R. da Silva Luana Miria Silva Costa Isadora Yasmin S. de Oliveira

Imagem 3 — Exercicios diagnosticos aplicados

Atividades feitas pelo discente Kaua



Atividades feitas pela discente Luana

Atividades da discente Isadora
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Atividades do discente Rafael

Apoés a realizacdo das atividades diagnésticas foi possivel sinalizar que Luana e Kaua
se encontram em fases diferentes de alfabetizacdo, apesar de estarem matriculados no
mesmo ano e serem colegas de classe. Luana se encontra saindo da hipGtese alfabética e
indo para a ortogréfica. Kaud, ndo escreve espontaneamente, e possui outras caracteristicas
gue nos permite considerar que ele esta na hipétese sildbica com valor sonoro. O nosso
objetivo sera leva-lo ao silabico-alfabético.

No diagnéstico de Isadora, sinalizamos que ela se encontra na fase alfabética, de
hiptese escrita; e temos como objetivo que ela consiga chegar a fase de hipotese
ortogréafica. J4 Rafael, se encontra na fase pré-sildbica. Temos como objetivo, até o final do
projeto, trabalhar a sua consciéncia silabica, chegando ao nivel silabico sem valor sonoro.

As nomenclaturas em negrito acima séao utilizadas por Emilia Ferrero e Ana Teberosky
em seus estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita. Para o desenvolvimento do projeto
utilizamos como base a obra de Magda Soares, Alfaletrar, na qual ha sugestao de atividades
tanto diagnésticas quanto formativas, criadas a partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky.
Ao final do relatério é possivel encontrar a referéncia completa dessas obras. Para além
dessas também foi utilizada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

ApOs realizados os diagnosticos, foram desenvolvidas as atividades tanto do
planejamento das escolas escolhidas, quanto as elaboradas por Izadora e Claudinelli, sempre
com foco no avancgo da hip6tese de escrita de cada aluno.

Para melhor compreensé&o textual enumeraremos as atividades realizadas na fase 2

do projeto Laboratério do Saber.

1- Uma das atividades desenvolvidas foi sobre as profissées exercidas pelos familiares,
constante como a parte 1 de um projeto envolvendo a tematica da familia. Kaud apenas
elaborou um desenho, enquanto Luana desenhou e descreveu as atividades realizadas pela

avl. Segue registro fotografico.



Imagem 4 - Profissdes

Desenho feito por Kaua

Desenho feito por Luana

O registro por imagem permite que a crianga se expresse e revele sentimentos e
emocdes. Os desenhos auxiliam na organizacdo do pensamento, se configuram como texto

nao verbal e contribuem para o desenvolvimento do letramento.

2- Outra atividade realizada foi o plantio de muda de aranto. Uma atividade feita com objetivo
de ampliacédo de vocabuléario, com toda a turma. A atividade néo foi realizada por Kauéd de
maneira autbnoma. Ele ndo se envolveu e apenas copiou dos colegas. Luana, apesar de ter
realizado a atividade, também n&o apresentou motivacdo. Nao se esforcou em atender as
solicitagdes. Apesar de muitos colegas terem compreendido e realizado total ou parcialmente
as atividades, ao rever essa pratica e sob orientacdo e reflexdo no encontro de orientagéo,
chegamos a conclusdo de que ndo foi uma atividade bem elaborada. Nota-se a falta de
motivagcao para que as palavras sejam reescritas em ordem alfabética. Para Kaud, a atividade

foge das demandas atuais. A imagem 5 ilustra a atividade feita por Luana.



Imagem 5 — Atividade contextualizada para ampliagcéo do vocabulario

LT

Atividade realizada por Luana

As atividades contextualizadas a partir da realidade social proporcionam mais
coeréncia e ampliam as condicfes de memorizacdo dos alunos. Uma vez que vivenciar o
processo de plantio aprendendo novas palavras podera, em momento posterior, fora da

escola, fazé-los revisitar esse conhecimento para aplica-lo em situagédo oportuna.

3- Outra atividade feita foi 0 poema verbo-visual. Kaud e Luana produziram junto com a
turma. Nesta atividade nota-se que Kaua troca o “m” por “n”. Percebe-se ainda que ele ndo

compreende 0 que escreve, apenas copia. Note no Poema verbo-visual — a letra “e” se parece
com a letra “I” e a letra “a” escrita como se fosse a letra “s”. Luana também produziu o seu
poema verbo-visual, na mesma atividade que Kaud. Acentuacdo fora do lugar; palavras
emendadas; dificuldade com o “nh” em “coracaozinho” e “minha”; “familha” ao invés de familia.
Boa compreensado do que vem a ser um poema verbo-visual. A imagem 6 traz os trabalhos

feitos por Luana e Kaua.

Imagem 6 — Poema verbo-visual

Poema verbo-visual feito por Kaua Poema verbo-visual feito por Luana
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O género textual poema verbo-visual requer que o discente combine a linguagem
verbal e ndo verbal, levando a crianca a refletir sobre a coeréncia dos elementos que
compdem o texto. Esta atividade pode promover a ampliagcdo do letramento literario e

possibilitar o refinamento e avango nas hipéteses de escrita.

4- Qutro trabalho feito a partir da leitura do livro “O vestido azul” nos permitiu verificar o
desenvolvimento da escrita em letra cursiva. Neste trabalho foi observada a falta de autonomia
de Kaua para escrever o proprio nome de maneira correta. Dificuldade com “br”, falta de letras
no nome, troca de “I” por “0” na palavra “abril”. A partir dessa demanda foram ensinadas as
palavras: abril, Gabryel, Ribeiro. Aqui destacamos o avanco de Luana ao realizar a leitura
(declamacéo) do poema verbo-visual. Em tempo foi feita a retomada da histéria da Mdnica,
com a intencionalidade de relacionar figuras e palavras. Kaua foi fazendo com tranquilidade
e dialogando com Claudinelli. Kaua olhava a figura, falava o que era e procurava 0 comego
das palavras. Nas palavras coco e cocd tratou-se do tema acentuagdo. Foi feito o confronto
da hist6ria com as palavras para uma nova compreensao. Kaua teve a oportunidade de fazer

uma pesquisa na internet da Patrulha Canina.

Imagem 7 — O vestido azul / Poema verbo-visual

. |

Atividades feitas por Kaua

Atividades realizadas por Luana
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5- Outro recurso utilizado durante o desenvolvimento das atividades do projeto Laboratério do
Saber, foi o alfabeto de papel. Para auxiliar a discente Isadora, a pedagoga em formacéao
Izadora trabalho a escrita de algumas palavras lancando méo desse material didatico. Nessa
atividade percebemos que Isadora tem bastante dificuldade de compreenséo na leitura. Lé
bem silabado e as vezes demora um pouco para identificar a letra e a silaba (por vezes nédo
identifica). Confunde letras como B e D e emenda palavras na escrita. Mesmo lendo a mesma
palavra, por diversas vezes, cada “leitura” ela Ié de uma maneira diferente (na palavra “Vocé”,
por exemplo, as vezes lia “Voque”, as vezes lia “Voce”, outras ndo conseguia ler. Quando
pedia que repetisse a leitura da frase ja lida, confundia novamente as mesmas letras e silabas.
Foi utilizado o alfabeto de papel para auxilia-la e ela gostou bastante, fluiu um pouco mais;

mas ainda com dificuldade.

Imagem 8 — Alfabeto de papel
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Atividades feitas por Isadora

6- A dramatizacdo também fez parte do repertério de atividades realizadas durante projeto. A
pedagoga em formagéo Claudinelli trabalhou o livro “O vestido azul”’, de Sandra Aymone.
Nessa ocasido Kaud, foi o primeiro a querer participar. Escolheu fazer o personagem do

professor. Foi bem nos ensaios se sentindo valorizado.

7- Outro livro trabalhado durante o desenvolvimento do projeto e que possibilitou a Claudinelli
realizar um recorte especifico para as questfes de alfabetizacdo dos alunos envolvidos foi
“Um amor de familia”, de Ziraldo, em que ela utilizou recursos visuais — uma maca em EVA,
uma luva com o bichinho da macé e fichas com texto para os personagens. Apos utilizar o
recurso visual e criando um ambiente propicio, foi deixado um momento livre para quem
quisesse recontar. Varios colegas apresentaram a historia. Apos todos irem embora, Luana

apresentou. Foi muito bem na leitura com expresséo e desenvoltura. Kaua nao quis participar.
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Em atividade posterior, aproveitando palavras da histéria “Um amor de familia”. Kaua e Luana

fizeram novas tarefas. A imagem 9 ilustra esses momentos.

Imagem 9 — Um amor de familia

Atividade de Kaua

8- Outra atividade realizada durante o projeto foi Atividade de leitura com Luana: O flautista
de Hamelin. Kaua fez 3 atividades e estava desanimado. Para motiva-lo foi permitido o uso

da lousa e do pincel para escrever um ditado.

9- Foi também trabalhado o Pote do Amor. Nessa atividade as criancas fizeram bilhetes dentro
do tema “Familia, fonte de amor”, para alguém da sua casa que fosse especial. Kaua ainda
apresenta dificuldades para escrever o seu nome de forma autbnoma. Nota-se, na ficha 1,
que faltam letras em Ribeiro e Silva. A partir dai, foram feitos mais treinamentos e um pequeno

ditado na lousa. A imagem 10 ilustra essas atividades.

Imagem 10 — Atividades impressas e ditado

Luana fazendo aleiturado  Registro do Kaué para a Bilhete escrito por Kaua
flautista de Hamelin atividade do “Pote do
amor”



Registro da Luana para a Bilhete escrito por Luana  Bilhete escrito por Luana

atividade do “Pote do
amor”

Atividade impressa Atividade impressa
realizadas por Kaua realizadas por Kaué

R

Atividade impressa Ditado de algumas familias
realizadas por Kaua silabicas na lousa

13

As atividades com géneros textuais do campo da vida cotidiana, como os bilhetes,

permitem aos alunos maior proximidade com a funcionalidade e utilidade da lingua escrita,

podendo-os levar a querer escrever com mais autonomia.
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10- Outra atividade desenvolvida foi a Parlenda. Nessa atividade, Izadora levou para Isadora
leituras e atividades de Parlenda. Foi notado que por vezes a aluna se mostrou dispersa, ndo
prestando atencdo ao que era lido e “deduzindo” a palavra antes de Ié-la para que a frase
terminasse “logo”. Foi percebido desénimo e ela mesma relatou que prefere ficar no celular e
ver videos. Ela se abriu que ndo tem ajuda em casa nas atividades e comentou que a
professora disse ndo ser importante estudar em casa, desde que ela preste atencdo em sala
de aula — assim ela vem seguindo. Ela continua com as mesmas dificuldades de distin¢cao das
letras e silabas e por vezes ndo consegue retomar o que foi lido - nem palavra e nem frase.
A primeira atividade feita, foi “Pé de cachimbo”, ela demorou quase 40 minutos para ler e s6
conseguiu com ajuda. Ndo consegue ler palavras com “CH” e nem com “TR”. Nas rimas, ela
também teve muita dificuldade para ler e escreveu as palavras também somente com ajuda.

Rafael, desde as atividades diagndsticas, ndo havia participado dos momentos do
projeto, estando ausente no contraturno para aprimoramento da alfabetizacdo. Na atividade
em que ele estava presente, fez a leitura de “Macaco” e teve muita dificuldade também para
distinguir letras e silabas. Confundiu varias vezes a leitura da mesma palavra; mesmo caso
de Isadora, cada leitura era lida de uma forma diferente. Também n&o consegue ler palavras
com “CH” e nem com “TR”. Confunde inicio de palavra, inicia quase sempre com a segunda
silaba (Ex: MACACO, por vezes ele leu “CECACQO”). Nao deu tempo de responder as
perguntas de rimas, ele demorou a aula toda de 1h para conseguir ler o poema. Essa foi sua
Unica participagdo no projeto, ele ndo mais retornou as aulas.

A imagem 11 ilustra as atividades realizadas.

Imagem 11 - Pé de cachimbo

Leitura e atividade feitas por Isadora
(mesma leitura do Rafael)

No caminhar do projeto atividades de leitura foram realizadas. Destacamos, nesse
momento posterior, 0 envolvimento de Luana, a qual passa a pedir para ler. Foi uma grande

conquista. Leu com seguranca. Kaud consegue realizar pesquisas nos jornais de
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supermercado, encontrando produtos relacionados a higiene pessoal e coletiva. A imagem 12

ilustra esses momentos.

Imagem 12 — Atividade de leitura e pesquisa

Atividades de Leitura e pes‘quisa — Luana e Kaua

Ao progredir no projeto Claudinelli reflete sobre o avancgo dos alunos com os quais ela
trabalhou de maneira intencional a partir do diagndstico levantado sobre a hipéteses de
escrita. J& lzadora ndo percebe o mesmo avango nos alunos com o0s quais ela trabalhou,
atribuindo esse resultado a auséncia e baixa participacao de Isadora e Rafael, e reflete ainda
sobre 0 engajamento da familia nos projetos de contraturno para ampliar o potencial de

aprendizado do aluno.

11- As dltimas atividades realizadas durante a fase 2 foram a partir dos géneros textuais mapa
mental e a entrevista. Esses géneros textuais pertencentes ao campo de estudos e pesquisa
e campo da vida publica, respectivamente, possibilitam a vivéncia de organizagdo das
aprendizagens e aproximacao da linguagem escrita e oral formal, também respectivamente.
A construgéo, de forma coletiva, de um Mapa Mental sobre a dengue, se deu devido ao surto
no bairro. Tanto Kaud quanto Luana fizeram a sua contribui¢cdo. Kaua realizou a atividade de
juntar as silabas. Além dele gostar de fazer, a atividade proporcionou avangos na construgédo

do conhecimento.

Ja para a atividade de entrevista foi conduzida uma preparacao para que os alunos a
realizassem a partir do tema saude. Luana e Kaua nao fizeram perguntas a entrevistada e
tiveram dificuldade de participar da construgdo coletiva do registro. Porém, Luana, em
atividade posterior, participou da aula e aceitou fazer leitura de frase simples para os colegas.
Leu assentada e baixinho num primeiro momento, e depois, solicitei que se levantasse e lesse
novamente para registro. A proposta foi aceita imediatamente e a deixou mais segura. A frase
fazia parte de um questionério contendo perguntas relacionadas a organizacéo e limpeza da

casa. A imagem 13 ilustra esses momentos.
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Imagem 13 — Mapa mental; entrevista; leitura

Mapa mental construido
coletivamente com a
participacdo de Kaua e Luana F
Atividade feita por Kaua com Entrevista com a estagiéaria
familias silabicas do curso de Assisténcia
Social, Viviane

Atividade de revisdo da Luana, mais segura, fazendo leitura

entrevista, com leitura

feita por Luana

Caminhando para o encerramento do projeto tivemos a fase 3, que se configurou na
aplicacao de novas atividades para analise do desenvolvimento dos alunos participantes. Foi
sugerido o trabalho de reaplicagdo das atividades diagndsticas e/ou outras que pudessem
verificar se houve ou ndo o avanco nas hip6teses esperadas. Nessa fase Claudinelli revela
gue convidou Luana e uma colega, Maria Julia, para ler um livro apés a aula e percebeu que
Luana se sentiu mais segura e conseguiu dividir turnos de leitura com a colega. Gostaram
tanto que leram varias vezes e foram ler para a equipe pedagdgica que estava reunida na
area do refeitério. Luana tem superado a timidez para leitura e pedido para levar livros para
casa. Kaua fez atividade de leitura de tirinhas, retomando a proposta a avaliagédo diagnoéstica.
Foi apresentada a ele a tirinha com explicagdo que além da leitura de imagens ele deveria ler
a palavra que aparecia. Ele estava acompanhado de um colega. Kaué se sentiu motivado a
contar o que estava lendo. Releu algumas vezes, ouviu a leitura do colega e foram construindo
coletivamente a leitura. Kauad ainda realizou uma atividade impressa da “Piramide das
Palavras”, material do SUPERA - Ginéstica para o cérebro - Supera Editora Cultural Ltda;
Abrindo Horizontes, volume 3. Teve facilidade com a maioria das palavras apés ser lidas as

dicas com algumas intervengdes. Foi reaplicada, junto com toda a turma, a atividade da
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piramide, explorando silabas, construindo novas palavras. Claudinelli ainda destaca que o
acompanhamento individualizado oferece maior concentracdo ao Kaua. Com 0s colegas ele
fica mais disperso e evita a participacao, procurando até esconder o rosto. No entanto, ao ser
perguntado sobre como se falava o pedaco da palavra banana ele falou corretamente. Foi 0

primeiro a ser perguntado, teve um susto, mas abriu um sorriso quando ouviu um “muito bem”!

J& Izadora expde que realizou com Isadora uma atividade de memorizagdo com uma
musica. Pedindo a ela que escolhesse uma que soubesse cantar e ela escolheu “Eu
navegarei”. Foi escrita a letra da musica e solicitado que ela lesse cada estrofe, e para auxilia-
la na memorizacdo, foi pedido que lesse cantando. Isadora ndo conseguiu ler sozinha,
precisou de ajuda para ler toda a musica. Ela continua com 0 mesmo comportamento relatado
anteriormente: deduz a palavra antes de |é-la, confunde letras, silabas e ndo consegue
memoarizar 0 que acabou de ler. Foi decidido mudar de musica para uma musica infantil de
cantiga de roda (O sapo néo lava o pé) e ela continuou com 0s mesmos comportamentos.
Disse que conhecia a musica e sabia a letra, mas ndo conseguiu ler nenhuma frase completa
sem ajuda. Ela deduz a préxima palavra sem ler, e quando € solicitada a ler com calma, sem
pressa, continua fazendo o mesmo (ela néao I€, s6 deduz a letra da musica que memaorizou).
Vendo o desempenho da aluna, lzadora trocou de atividade para continuar com a
memorizagao pela brincadeira de repeticdo/memorizacao “A feira”. Isadora se saiu muito bem,
lembrou bem das frutas faladas e chegou a memorizar 10 delas. Para a atividade de

encerramento Rafael ndo compareceu, pai justificou que estava com problemas de saude.

Consideracoes

Nessas consideracdes tecemos nossas impressdes sobre o levantamento, a aplicagao
e o resultado alcangado. Também explicitamos nosso crescimento e agradecimento.

Inicialmente, Izadora destaca que para a realizacdo do Projeto, a Supervisora Cleide
fez um levantamento entre os alunos das turmas do 4° e 5° que tinham mais dificuldades na
alfabetizacéo. Tao logo Izadora teve a surpresa em ver a quantidade de criancas e se animou
ao perceber que esse Projeto se iniciou ha escola ho momento mais oportuno.

Os alunos escolhidos para observacdo e andlise foram Isadora e Rafael, mas vale
salientar que eles tiveram baixa participacdo nas atividades. Mesmo com a comunicacdo
estreitada com 0s responsaveis, esses, por vezes, ndo justificaram o motivo das auséncias.
Dessa maneira, Isadora teve bastante dificuldade no decorrer das semanas em relacdo a
aplicacdo das atividades preparadas e pensadas para o0 avango da hipétese de escrita que

ela se encontra.
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Izadora considerou gue 0s alunos tiveram um avango pequeno na alfabetizacao, sendo
um dos motivos o baixo engajamento dos responsaveis. Considerou, ainda, que, se 0s
responsaveis tivessem tido maior participacdo no projeto, possivelmente as criangas teriam
maior condicdo de avanco na leitura e na escrita, uma vez que acredita que a participacéo
das familias na educacéao é de suma importancia para o éxito na escola.

Izadora acredita que, mesmo nao obtendo os resultados esperados, 0 projeto tem
grande potencial para ser aplicado novamente de maneira mais efetiva na escola. Ainda, se
colocou a disposigéo para dar continuidade a tudo que foi aprendido com a Professora Aline,
por entender que € fundamental para sua formacgéo e beneficio para as criangas.

Em seguida, Claudinelli registra a relevancia deste projeto em sua formacao.
Refletindo que no contexto pés-pandemia, muitas criancas apresentam defasagem no
aprendizado e necessitam de um olhar e acompanhamento que considerem a singularidade
de cada individuo. Para ela, o ambiente em que realizou o projeto de extenséo, conseguiu
observar a heterogeneidade no aprendizado, sem, contudo, deixar de notar que em alguns
casos foi ainda mais grave os impactos da auséncia da rotina escolar e socializacdo. Num
primeiro momento, houve dificuldade para a selecdo daqueles que participariam do projeto.
Todavia, a partir dos desafios propostos pela orientadora deste projeto, a selecao foi feita com
base na observacdo daqueles que apresentavam um certo sofrimento ou maior fragilidade e
defasagem no aprendizado. Luana, manifestava grande inseguranca e desinteresse nas
atividades de leitura e escrita. Quanto ao Kaud, apesar das dificuldades motoras manifestava
grande vontade de integracao e participagéao.

Através da orientacdo da professora Aline, ancorada na obra Alfaletrar, de Magda
Soares, foram desenvolvidas atividades que promovessem observacdo, escuta ativa e
empética e reflex@o da relag&o professor-aluno, livre de julgamentos e pensamentos. A fim de
superar o desanimo dos alunos, através de leituras e atividades propostas, Claudinelli vai em
busca do desenvolvimento do autoconhecimento, garantindo a acessibilidade aos espacos e
conteddos que os motivassem os alunos, na intencionalidade de promover a autonomia deles.
Na percepgcdo dela as dificuldades observadas inicialmente, foram aos poucos sendo
superadas a medida em que esses alunos foram reconhecendo suas potencialidades,
realizando atividades apresentadas como desafios, gradativamente. Ainda considerando o
avanco das atividades propostas, Claudinelli ressalta o apoio incondicional do Instituo 7
Gerac0Oes, na pessoa de seu gerente executivo, Hans Henrique da Silva Mendonca e afirma
gue trabalhar num ambiente onde se tem autonomia e flexibilidade na execucdo das
atividades, certamente faz toda a diferenga no alcance dos objetivos propostos.

Quanto ao desenvolvimento dos alunos, a partir das atividades propostas, Claudinelli

relata que pdde observar que tanto Kaué quanto Luana tiveram progresso. Apesar do pouco
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tempo de projeto, as atividades direcionadas de maneira individualizada permitiram um
avanco gradativo, apesar de haver muito ainda a ser trabalhado.

Finalmente, este projeto de extensdo teve para ela tamanha importancia, que sugere
a sua continuidade dentro do processo formativo dos futuros pedagogos e pedagogas.

Os relatos das pedagogas em formacao, Claudinelli e 1zadora, revelam a necessidade
do trabalho individualizado, orientado e mediado durante o processo de alfabetizacdo e
letramento. As descricdes de desafios e avancos também sinalizam a urgéncia do
comprometimento em conhecer a teoria e saber aplici-la durante o processo de aquisi¢cao da
lingua escrita da crianga, uma vez que reconhecer as hipteses de escrita nas quais as
criancas se encontram levam o pedagogo a atuacao consciente para o avanco real do aluno.

Ao revelarem sobre o curto prazo do projeto, também sobre o engajamento dos
responsaveis, as graduandas demonstram maturidade sobre as variaveis que podem
influenciar no processo de alfabetizagéo e letramento.

Diante todo exposto, agradecemos aos espacos educativos, Instituto 7 Geracdes,
Escola Municipal Sebastido Botrel Pereira e a Secretaria Municipal de Educacdo de Lavras
MG, por estarem de portas abertas e permitirem a ponte entre Ensino Superior e Educacéo
Béasica. Esse projeto nos permitiu criar lagos e reafirmou a nossa responsabilidade e 0 nosso
comprometimento em lancar luz para insercao prazerosa do aluno no mundo letrado. Pois, no
Laboratério do Saber a nossa misséo é desenvolver e levar préaticas contextualizadas que
despertem o gosto pela leitura e pela escrita, ampliando a capacidade dos discentes para o
alcance dessas habilidades, e proporcionando condi¢des para explorarem a imensidédo de

saberes reservados somente para agueles que acessam o mundo letrado.
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